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Die liegende Acht oder
die Geschichte von den zwei Eiern

Eines Morgens ging ich wie gewohnt Schritt fir Schritt
auf das bewegliche Viereck in unserer Kita zu. Die
Sonne schien und ich hatte meine liegende Acht mit
den dunklen Glasern auf der Nase.

Nachdem ich das Viereck mit Schwung gedffnet hatte,
stolperte ich Uber zwei im Weg liegende Kugeln. Mein
sensibles Gleichgewicht half mir, die Schwerkraft zu
Uberwinden und nicht zu fallen.

Mein Weg fihrte mich vorbei an Quadraten und
Rechtecken mit Beinen. Im Vorbeigehen streifte mein
Blick zwei Bilder mit gleichseitigen Dreiecken und ich
betrachtete einen Hut mit drei Ecken.

Ich spurte Verwirrung und beschloss, durch ein weite-
res bewegliches Viereck zu gehen. In einem rechtecki-
gen Raum angekommen offnete ich einen weilRen
Quader. Ein Schwall kalter Luft stromte mir entgegen.
Da passierte das Ungltck. Zwei Eier rollten aus dem
Quader, die Schwerkraft zog sie zu Boden und ich hatte
etwas zu tun. Ich holte den Zylinder mit Boden, flllte
flissiges H,O hinein und machte mich an die Arbeit.

Da bemerkte ich, dass ich vergessen hatte, die liegende
Acht von meiner Nase zu nehmen.

Mit Erstaunen stellte ich fest, dass ich mich in der
Klche unserer Kindertagesstatte befand. Bis vor weni-
gen Sekunden hatte ich die Welt durch eine mathema-
tisch-naturwissenschaftliche Brille betrachtet. Ich holte
tief Luft und schmunzelte Gber meine Erlebnisse.

Am gleichen Vormittag spielte ich mit drei Kindern das
berlihmte Spiel, in dem es darum geht, auf einem
Quadrat moglichst viele Kegel meiner Mitspieler umzu-
stoRen. Wir hatten viel Freude aber auch Arger ...




1. Einleitung

Mathematische und naturwissenschaftliche Phanomene
gehoren zum Alltag von Kindern, auch in der Kinder-
tageseinrichtung. Die Aufgabe der padagogischen Fach-
krafte ist es, im Alltag diese Phdnomene wahrzuneh-
men und als Bildungsthemen aufzugreifen. Zum Blick
durch die ,, mathematisch-naturwissenschaftliche Brille”
will diese Handreichung ermutigen.

Bildungsbereich
Mathematik,
Naturwissenschaften
und Technik

1.1 Zur Funktion der Handreichungen

Im Kindertagesstattengesetz ist der Bildungsauftrag der
Kindertageseinrichtungen festgeschrieben und wird
anhand der Leitlinien zum Bildungsauftrag konkretisiert.
Die Leitlinien, die im September 2004 vom Ministerium
far Bildung, Wissenschaft, Forschung und Kultur des
Landes Schleswig-Holstein veréffentlicht wurden, unter-
scheiden sechs Bildungsbereiche:

Bildungsbereich
Sprachen(n)
Zeichen/Schrift
und

Kommunikation Bildungsbereich

Ethik, Religion
und
Philosophie

Kinder erwerben in

Selbstbildungsprozessen
Selbst-, Sozial-, Sach- und
Methodenkompetenzen

Bildungsbereich
Kultur,
Gesellschaft
und Politik

Bildungsbereich
Gestalten, Darstellen,
Musik, Theater
und Medien

Bildungsbereich

Korper, Bewegung

und Gesundheit

In allen Bildungsbereichen sind die Querschnittsdimensionen von Bildung

zu beriicksichten

Funktion der Handreichungen ist es, die verschiedenen
Bildungsbereiche mit Inhalt zu flllen und praktische
Orientierung zu geben.

Die einzelnen Bildungsbereiche sind nicht als ,, Unter-
richtsfacher”, sondern als Teile eines ganzheitlichen
Bildungsprozesses zu verstehen. So ist kindliche
Experimentierfreude unter anderem verbunden mit der
Entwicklung von SelbstbewulRtsein und Mut (Selbst-
kompetenz) und der Fahigkeit, sich auf ein Angebot in
der Gruppe einzulassen (Sozialkompetenz). Ebenso gibt
es stets eine Verknipfung zwischen den verschiedenen
Bildungsbereichen. Um zum Beispiel die Grol3e eines
Raumes zu erfahren, spielen neben der Mathematik die
Bildungsbereiche ,, Sprache & Kommunikation” sowie
.Kdrper & Bewegung” eine entscheidende Rolle. Hier
erganzen sich die Handreichungen zu den einzelnen
Bildungsbereichen wechselseitig.



1.2 Eigene Erfahrungen mit dem Bildungsbereich

Jede padagogische Fachkraft hat aufgrund ihrer person-
lichen Biographie, ihres familiaren Hintergrundes und
ihrer schulischen Erfahrungen einen lebensgeschichtlich
gepragten Zugang zum Bildungsbereich , Mathematik,
Naturwissenschaften und Technik”.

Es ist ein weit verbreitetes Phanomen, dass in der
Kindheit naturwissenschaftliche Fragen nach der unbe-
lebten Natur nicht befriedigend beantwortet werden.
Auch der Unterricht in der Schule hat bei vielen Schile-
rinnen und Schilern zu keiner positiven Einstellung
gefthrt, weil ,durch Mathematisierung der Natur-
phanomene und unnodtigen Formeldrill” das , kindliche
Naturinteresse nachhaltig erstickt” wird (Lick 2003,

S. 10). Nach Schilerumfragen rangieren die naturwis-
senschaftlichen Unterrichtsfacher Chemie und Physik
im unteren Drittel der Beliebtheitsskala (Ltck 2000,

S. 13). Da wundert es nicht, wenn padagogische
Fachkréfte diese Themen haufig meiden.

Um diesen Bildungsbereich wahrnehmen und mit den
Kindern aufgreifen zu kénnen, ist es notwendig, dass
die padagogische Fachkraft ihn sich mit Lust und
Freude selbst neu erschlief3t. Hierbei spielt die eigene
Selbstbildung, das eigene Experimentieren und
Ausprobieren eine zentrale Rolle.

1.3 Die padagogische Grundhaltung zum Kind

Die padagogische Fachkraft ist die Bindungsperson
(siehe Leitlinien zum Bildungsauftrag von Kindertages-
einrichtungen, Kapitel 1.3) in der Kindertageseinrich-
tung, die eine sichere Basis fur die Kinder darstellt.
Von hier aus erschlief3en sie sich neue Erfahrungen
und Bildungsthemen. Die zentrale Aufgabe der padago-
gische Fachkraft erfordert, zum einen die Themen der
Kinder in den Alltagssituationen wahrzunehmen und
aufzugreifen, zum anderen ihnen Bildungsthemen zu-
zumuten, das heift, eine vorbereitete Umgebung, An-
gebote oder Projekte zu gestalten, die den Kindern die
Moglichkeit fur neue Erfahrungen und Experimente mit
naturwissenschaftlichen Phdnomenen bieten.

Gleichzeitig ist die pddagogische Fachkraft aufgefordert,
in einer offenen, neugierigen und wertschatzenden
Haltung die Kinder zu beobachten und mit ihnen in den
Dialog zu treten, denn
nur so kann sie
Sinnzusammenhange,
in denen die Kinder
handeln und denken,
verstehen und die
Themen der Kinder
herausfinden.




Fir ihre Selbstbildungsprozesse brauchen Kinder Zeit
und Raum, um Dinge erfassen, ausprobieren, Fehler
machen und sich korrigieren zu kénnen. Die Aufgabe
der padagogischen Fachkréafte ist es, den Kindern ent-
sprechend Zeit und Raum zu geben und sie da, wo es
ndtig ist, individuell zu unterstitzen. Sie sollen Entwick-
lungsbegleiterinnen — nicht ,, Entwicklungsbestimme-
rinnen” — sein und den Kindern ihre eigenen Lernwege
und ihr eigenes Lerntempo lassen. Damit die Kinder
diese eigenen Wege des Lernens beschreiten kdnnen,
ist es notwendig, Rahmenbedingungen zu gestalten, in
denen sie selbstbestimmt handeln und mit anderen
Kindern und Erwachsenen in Entscheidungsprozesse
gehen kénnen. Dies muss die padagogische Fachkraft
unterstitzen und fordern, indem sie sich zuricknimmt,
sich als Moderatorin versteht und Beteiligungsformen
im Kita-Alltag praktiziert.

Wie wichtig eine nicht-direktive, kompetenzorien-
tierte Haltung ist, macht ein Beispiel aus dem
Bildungsthema Mathematik deutlich:

Die Familie sitzt beim Abendbrot. Der dreieinhalb-
jahrige Fabian zahlt seine Happchen. , Eins — zwei
— drei — vier — finf — sechs — sieben — acht —
neun.” Dann isst er ein Happchen auf und zahlt
erneut: , Eins — zwei — drei — vier — funf — sieben —
acht — neun.” , Du hast die Sechs vergessen”,
korrigiere ich ihn. ,Es heif3t doch fliinf — sechs —
sieben.” Erstaunt sieht er mich an und erklart:
.Nein, die hab' ich nicht vergessen. Die ist doch
schon in meinem Bauch.” (Spiegel/Selter in TPS
10/2003, S. 9)

Bevor man Kinder vorschnell korrigiert, sollte man
erst nach dem Sinn in ihren AuRerungen schauen
und versuchen, ihre Gedankengdnge nachzuvoll-
ziehen. Denn , hinter ihren vermeintlich falschen
Angaben oder Erklarungen verstecken sich haufig
sehr kreative Problemlésungswege.” (ebd.)

1.4 Benutzerinformation

Die Handreichung besteht zunachst aus einem methodi-
schen Teil als Grundlage fir die padagogische Praxis.
AnschlieRend werden die Bildungsschwerpunkte
Mathematik, Naturwissenschaften, Technik und Umwelt
differenziert vorgestellt und mit einzelnen Praxisbei-
spielen versehen. Die jeweilige Auflistung der Themen
ist bewulRt unvollstdndig und muss in den Kindertages-
einrichtungen durch die aktuellen Themen erganzt wer-
den. Zur weiteren Vertiefung des Themas ist am Ende
der Handreichung eine Literaturliste angeflgt.



2. Der methodische Ansatz

2.1 Ausgangspunkte fiir die Auswahl
von Bildungsthemen

Grundsatzlich gibt es zwei Moglichkeiten, in der
Kindertageseinrichtung ein Bildungsthema aufzugreifen.

Zum einen kann man das Bildungsthema aus einer all-
tdglichen Situation entwickeln, aus dem, was die Kinder
selbst ansprechen oder tun, was sie also aktuell
beschaftigt, oder aus dem, womit sie im Alltag zufallig
konfrontiert sind. Wenn zum Beispiel Kinder immer wie-
der Flissigkeit von einem Gefal in ein anderes flllen
oder wenn ein Glas umfallt und eine Flissigkeit auf-
gewischt werden muss, ist man schon mittendrin im
Bildungsthema Naturwissenschaften (siehe nachste
Seite).

Bildungs-
thema

t

Situation/
Alltag

}

Bildungs-
thema

Bildungs-
thema

Bildungs-
thema

Bei dieser Vorgehensweise werden Gelegenheiten und
Situationen des Alltags genutzt, um den Kindern die
Maglichkeit zu neuen Erfahrungen und zur Wissens-
aneignung in realen Lebenssituationen zu geben.
Fragen und Entdeckungen der Kinder werden zum
Ausgangspunkt flr die Bearbeitung ihrer Themen.

Zum anderen kann man das Bildungsthema direkt

als ,Zumutung” an die Kinder herantragen. Bei der
Auswahl der Themen sind gesellschaftspolitische und
zukunftsrelevante Aspekte ausschlaggebend. Ein
Beispiel ist die Auseinandersetzung mit dem Thema
Milltrennung und Wiederverwertung (siehe S. 25).
Auch aus einer beobachteten Situation heraus kénnen
sich zugemutete Themen entwickeln.

Bildungs-
thema

t

Zugemutetes
Thema

}

Bildungs-
thema

Bildungs-
> thema

Bildungs-
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Beide Herangehensweisen — das Ausgehen von der
Alltagssituation oder vom zugemuteten Bildungsthema
selbst - kdnnen zu einer langerfristigen Beschaftigung
mit dem Thema in Form von Angebotsreihen oder
Projekten fihren. Dieser methodische Ansatz hat
Konsequenzen flr die Materialauswahl und Raum-
gestaltung in den Kindertageseinrichtungen.



2.1.1 Situation als Ausgangspunkt

Wie vielfaltig die Anlasse im Kita-Alltag sind, ein mathe-
matisch-naturwissenschaftliches Bildungsthema zu ent-
wickeln, soll exemplarisch anhand einer Friihstiicks-
situation gezeigt werden.

® Beim Tischdecken zahlen die Kinder, wie viele Teller,
Tassen und Bestecke gebraucht werden.
- Mathematik

® Milch wird aus einem grof3en in ein kleines Gefal}
gegossen: Passt die Menge rein? Wird das Glas voll
oder nur halbvoll? = Mathematik

e Ein Kind fragt: ,,Wie wachsen eigentlich Mdhren?”
- Naturwissenschaft Biologie

® Der Zustand von Lebensmitteln verandert sich:
der Apfel von letzter Woche ist ganz verschrumpelt,
die Banane ist braun geworden, das Eis schmilzt auf
dem Teller. » Naturwissenschaft Chemie

@ Die Kinder tauschen mitgebrachtes Essen:
drei Apfelstiickchen gegen ein Butterbrot.
- Mathematik

e Ein Loffel fallt vom Tisch und landet scheppernd auf
dem Boden. = Naturwissenschaft Physik

® Ein Kind versucht, mit dem Nussknacker Nisse
zu 6ffnen. = Technik

® Beim Aufraumen muss der MUll entsorgt werden.
Wohin mit der Bananenschale und dem Joghurt-
becher? = Umwelt

Aus jeder dieser Situationen lassen sich, je nach Inte-
resse und Lernbedurfnis der Kinder, vertiefende Unter-
suchungen, Ubungen, Experimente oder Experimen-
tierreihen entwickeln. Zum Beispiel wenn ein Glas
umfallt ...

Praxisbeispiel ,Ein Glas féallt um - ein Vorfall und seine Folgen”

Beim Frihstlck in der Kita fallt ein Glas um. Wasser ergief$t sich ber den Tisch und bildet eine Pfliitze. Die
padagogische Fachkraft bittet die Kinder, es nicht aufzuwischen. Statt dessen holt sie verschiedene Gegen-
stande zusammen: einen Stein, ein Stlck Frischhaltefolie, Watte, Kiichenpapier, ein Stofftuch. Die Kinder
tauchen die Gegenstande in die Pflitze und stellen fest, dass manche das Wasser aufnehmen, andere nicht.
Spéter wiederholen sie das Experiment, indem sie immer die gleiche Menge Wasser in ein Glasschalchen
flllen und so die Saugfahigkeit der verschiedenen Materialien untersuchen. Die hangt ab von der Art und
GroRe der Oberflache. Der Stein und die Folie sind glatt und dicht, hier kann das Wasser nicht eindringen.
Die Watte hat eine sehr gute Saugfahigkeit, da sie aus kleinen Zellulosefdden besteht, die zusammmen eine

sehr viel grofdere Oberflache bilden, als der Stein sie hat.

Das Experimentieren mit Wasser gefallt den Kindern. Die padagogische Fachkraft fordert sie auf, eine Prise
Pfeffer in ein Wasserglas zu streuen: er bleibt auf der Wasseroberflache liegen und sinkt erst nach der
Zugabe von Spulmittel zu Boden. Die Kinder erleben, dass Wasser eine Oberflaichenspannung hat, die durch

das Hineingeben von Spulmittel aufgeldst wird.

Dann untersuchen die Kinder die Eigenschaften anderer Flissigkeiten. Sie schiitten Essig in Wasser und
sehen: beides vermischt sich. Bei Ol funktioniert das nicht - manche kennen das schon vom Abwaschen der
Salatschissel, wenn das Wasser immer wieder von der fettigen Oberflache abperlt.

Spulmittel.

Wasser und Ol sind nicht mischbar. Sie mischen sich erst nach der Zugabe von

SchlieRlich stellen die Kinder fest, dass Wasser nicht nur flissig, sondern manchmal
auch fest oder gasformig ist. Sie beobachten und messen, bei welchen Temperaturen
Wasser seinen Aggregatzustand andert und gefriert oder verdampft.

Alle Kinder kennen das Element Wasser aus dem taglichen Umgang. Mit einfachen
Mitteln und nahezu kostenlos lassen sich spannende Experimente damit anstellen.



Ein Thema, an dem die Kinder Interesse signalisieren,
kann auch zum Anlass fir ein mehrwochiges Projekt
genommen werden. Das Projekt wird mit den Kindern
gemeinsam geplant und praktisch umgesetzt, dabei
wird mit unterschiedlichen Methoden gearbeitet. Die
Kinder kdnnen sich auf diese Weise intensiv und langer-
fristig mit einem Thema auseinandersetzen. Projekte
ermoglichen ihnen einen ganzheitlichen Bildungspro-
zess mit vielfaltigen Aspekten: an einem komplexen
Themenbereich kénnen sie forschen, sich ausprobieren,
einen Ldsungsweg gehen und ihn wieder verwerfen,
Kompromisse finden, einzeln und in der Gruppe am
Thema arbeiten.

2.1.2 Zugemutetes Thema als Ausgangspunkt

Zu den uns taglich umgebenden Naturphdnomenen
zéhlen die Luft und das Wetter. Dennoch ist Kindern im
Vorschulalter und sogar Grundschulkindern die Luft als
Gas nicht vertraut. Mit einfachen naturwissenschaft-

lichen Experimenten kann den Kindern in der Kinder-
tageseinrichtung die Beschaftigung mit dem Thema
Luft zugemutet werden.

Mit einfachsten Mitteln konnen Kinder so mit dem uns
taglich umgebenden Naturphdnomen, dem Wetter, ver-
traut gemacht werden.

Praxisbeispiel ,Gas, Luft, Wetter”

Kinder im Vorschulalter konnen schon gut zwischen Feststoffen und Flissigkeiten unterscheiden. Dass Luft als
Gas existiert und genauso einen Raum einnehmen kann wie sichtbare Stoffe, konnen Kinder anhand einfacher
Mittel begreifen. Hierzu legt man Gummibarchen in ein mit \Watte ausgekleidete Aluminiumschalchen eines
Teelichts. Dann setzt man dieses Boot auf die Wasseroberflache in einer Salatschissel, stiilpt ein leeres Glas
darUber und driickt es mit der Offnung nach unten. Da die Watte und die Gummibarchen trocken bleiben, wird
deutlich, dass kein Wasser eindringt. Nur wenn die Luft, die in dem vermeintlich leeren Glas ist, entweichen
kann (Luftblasen steigen auf), kann das \Wasser in das Glas nachriicken.

Veranschaulichen kann man dieses den Kindern, indem ein Kind das Wasser spielt und ein anderes Kind, das
die Luft spielt, auffordert ihm auf seinem Stuhl Platz zu machen. Dort, wo ein Kind (Luft) sitzt, kann kein anderes
Kind (Wasser) sitzen. Es sei denn, das Kind weicht aus. (Lick 2003, S. 111-113)

Nachdem die Kinder so erfahren haben, dass Luft existiert und auch einen Raum einnimmt, kann die padagogi-
sche Fachkraft die Kinder auf den Wind, die bewegte Luft aufmerksam machen. Sie splren den Wind auf der
Haut, er lasst inr Haar wehen, er treibt Blatter vor sich her und ldsst die Blatter in den Baumen rauschen. Mit

all ihren Sinnen kénnen die Kinder dieses aufnehmen. Mit selbst gebastelten Windradchen versuchen die Kinder
dann die Windkraft einzufangen und erleben, dass je nach Windstarke die Windrader sich unterschiedlich schnell
drehen. Nach dem gleichen Prinzip funktionieren die Windrotoren, die der Stromerzeugung dienen.

Vertraut mit der Materie Luft, dem Wind und der Windkraft kann die padagogische Fachkraft gemeinsam mit
den Kindern eine kleine Wetterstation aufbauen. Dazu wird ein Thermometer, ein Regenauffangbehalter und ein
Beobachtungsbogen mit Symbolen fir Sonne, Wolken, Regen und Wind bendtigt. Ein Regenmesser lasst sich
leicht selbst herstellen. Dazu schneidet man zunachst den Hals und den unteren Teil einer Plastikflasche ab.

Den Hals stellt man dann umgedreht als Trichter auf den unteren Teil der Flasche, an den von auf3en noch ein
MaRband aus Papier befestigt wird (Aulas, S. 145). Die Kinder beobachten nun taglich sehr genau, wie hoch die
Flissigkeitssaule in dem Thermometer steigt bzw. fallt, wie viel Regenwasser sich in dem Regenauffangbehalter
sammelt und sie kreuzen gewissenhaft je nach Wetter die Symbole fir Sonne, Wolken usw. an.

Ein natUrlicher Luftfeuchtigkeitsmesser ist der Pinienzapfen, den man zur Beobachtung auf die Fensterbank

legen kann. Offnen sich seine Schuppen, ist die Luft trocken. Das Wetter wird schon. SchlieRen sie sich, ist
Regen angesagt. (Ebd., S. 144)
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2.2 Vorbereitete Umgebung

Das Konzept der vorbereiteten Umgebung geht auf die

Reformpadagogin Maria Montessori (1870-1952) zurlick.

Damit ist eine Umgebung gemeint, in der die Kinder
selbstandig arbeiten durfen, ohne immer auf die Hilfe
eines Erwachsenen angewiesen zu sein. Raum und
Materialien sind nach einem sinnvollen Ordnungsprinzip
gestaltet. Die Lernmaterialien befinden sich in Sicht-
und Reichweite der Kinder. Sie finden sie zuverlassig
stets am gleichen Ort wieder. Das gibt ihnen Sicherheit
und Orientierung. Die vorbereitete Umgebung ermog-
licht den Kindern Wiederholungen entsprechend ihrer
Bedurfnisse und ihres Lerntempos.

Raumgestaltung und Material sollen den Kindern eine
anregende Umgebung flr selbstorganisierte Lernpro-
zesse bieten. Je nach rdaumlichen Madglichkeiten der
Kindertageseinrichtung kénnen verschiedene thema-
tisch gestaltete Forscherbereiche oder auch eine
Lernwerkstatt mit Angeboten zu den einzelnen
Bildungsbereichen eingerichtet werden.

Das angebotene Material gibt den Kindern bestimmte
Bildungsthemen vor. Es kann sowohl dazu genutzt wer-
den, einzelne Themen gezielt an die Kinder heranzutra-
gen, als auch in Anknipfung an beobachtete Themen
der Kinder entwickelt werden. Welches Material den
Kindern aktuell zur Verfligung steht, sollte sich immer
an ihren jeweiligen Interessen, ihren LernbedUrfnissen
und ihrem Entwicklungsstand orientieren.

Praxisbeispiel , Farbmischungen”

Zu einer vorbereiteten Umgebung im Bereich
Naturwissenschaften gehort zum Beispiel Material
fur Versuche mit Farbmischungen: ein Holzstander
mit Reagenzglasern und flissige Wasserfarbe in
den drei Grundfarben Rot, Blau und Gelb, abgefullt
in Pipettenflaschchen. Alle notwendigen Utensilien
liegen auf einem Tablett bereit und kénnen von den
Kindern leicht an den nachsten Arbeitsplatz geholt
werden. Nach dem Experimentieren wird alles wie-
der an den ursprlnglichen Platz ins Regal geraumt,
so dass das nachste Kind die gleiche Ausgangs-
situation vorfindet. Schilder mit Symbolen schaffen
Ubersicht und erleichtern das Zuriickstellen an den
richtigen Ort.

Bei der Materialbeschaffung sollte man darauf achten,
dass alle Themenbereiche berlcksichtigt sind. Zur
Grundausstattung einer Kindertageseinrichtung gehort
neben klassischem Spielmaterial wie Knete, Baukasten
und Puppenecke auch mathematisches, naturwissen-
schaftliches und technisches Material wie Sammel- und
Sortierkdsten, Magnete und Werkzeuge oder eine
Werkbank.

Aufbauend auf dem Prinzip der vorbereiteten Umge-
bung sollten in der Kindertageseinrichtung Forscher-
bereiche oder eine Lernwerkstatt eingerichtet werden.
In einer ruhigen Ecke oder einem gesonderten Raum
finden die Kinder verschiedene Lernangebote vor. Sie
konnen ihre Arbeitsmaterialien frei wahlen, von Arbeit
zu Arbeit wechseln und sich jeweils holen, was sie
bendtigen. Durch die freie Wahl des Arbeitsschwer-
punktes kann jedes Kind an seinen individuellen
Entwicklungsstand anknUpfen und auf ihn aufbauen.
Unterschiedliche Lernwege und ein individuelles
Lerntempo finden dabei Berlicksichtigung. Um Kinder
darin zu begleiten und zu unterstltzen, ist eine nicht-
direktive erzieherische Haltung entscheidend.

Bei der Forschertatigkeit von Kindern ist die Maglichkeit
der Wiederholung ein wichtiger Aspekt. Ein Kind baut
schon frih selbsttatig Versuchsreihen auf um heraus-
zufinden, ob es beim nachsten Mal wieder das gleiche
Ergebnis erzielt. Ein Forscherbereich bietet den Kindern
diese Moglichkeit zum Uben, Wiederholen und Ver-
tiefen.
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Praxisbeispiel , Lernwerkstatt”

Eine Lernwerkstatt stellt Materialien fur alle Bil-
dungsbereiche zur Verfligung wie einen Ton- oder
Knettisch, eine Lese- und Schreibecke, eine
Matheecke, eine Forscherecke, eine Bau- und
Konstruktionsecke oder eine Horecke. Die Aus-
stattung dieser Bereiche richtet sich immer auch
nach den jeweiligen Bedurfnissen der Kinder. Wenn
zum Beispiel ein Kind entdeckt hat, dass Licht sich
bricht und in alle Farben des Regenbogens aufglie-
dert, stellt die padagogische Fachkraft ihm Material
zur Verfligung, so dass es an dieser Entdeckung in
der Forscherecke weiterarbeiten und seine Erkennt-
nisse durch Wiederholung vertiefen kann. (Siehe

. Weltenentdecker”, S. 38)

Ordnungsprinzipien in der vorbereiteten Umgebung

12

Alle Materialien befinden sich in erreichbarer Hohe
der Kinder.

Es gibt feste Platze zum Aufbewahren von Materia-
lien und Geréaten, die nach Themen geordnet sind

und mit entsprechenden Bildern gekennzeichnet sein

konnen.

Durchsichtige Behélter erleichtern das Sortieren und

Wiederfinden von Materialien.

Schachteln und Kisten kénnen ihren Inhalt ebenfalls
Uber Bilder (Digitalkamera) anzeigen, so dass langes
Suchen erspart bleibt.

Materialsammlungen und die Prasentation von

Arbeitsergebnissen in Augenhohe der Kinder und fur

sie erreichbar fordern ldentifikation, Kommunikation
und Selbstandigkeit.

Rollwagen, in denen schwere Materialien aufbe-
wahrt werden, wie z.B. Steine, erlauben das
Arbeiten damit an verschiedenen Orten im Raum.

Materialqualitat

Folgende Eigenschaften sollten bei der Anschaffung

ausschlaggebend sein:

® gute Qualitat, die Langlebigkeit erwarten lasst,

® Sachlichkeit in der Form- und Farbgestaltung
(keine Verkindlichung durch schrille Farben und
niedliche Formen).

® Einsatz von echten Materialien, die die \Wahr-
nehmung von Kindern ernst nehmen.

Im allgemeinen gilt:
Klarheit im Raum

® ermoglicht konzentriertes Arbeiten an verschiedenen

Arbeitsplatzen,

erleichtert Ordnung,
erhoht die Sicherheit,
ermoglicht Selbstandigkeit,
gibt Orientierung.




3. Der Bildungsbereich

Die Themenschwerpunkte Mathematik, Naturwissen-
schaften, Technik und Umwelt sind eng miteinander
verbunden. Mathematische Operationen wie Messen,
Zahlen oder Abschatzen von Mengen spielen beim
Experimentieren mit Naturphdnomenen eine Rolle:
.Wie lang ist der Regenwurm?”, ,, Wieviel Backpulver
brauche ich, damit das beim Mischen mit \Wasser ent-
stehende Gas einen Luftballon aufblast?”

Technik ist die praktische Anwendung von Mathematik
und Naturwissenschaften. Wenn ein Kind ausprobiert,
was es tun muss, damit der selbstgebaute Kran nicht
umkippt, Ubt es sein Gespdr fur GroRenverhaltnisse
(Mathematik) und Schwerkraft (Physik). Beim Thema
Umwelt geht es um eine wertorientierte Betrachtung
der Natur. Durch emotionale Naturerlebnisse und die
Erfahrung der Wechselwirkungen zwischen Mensch
und Umwelt kénnen die Kinder Kompetenzen wie
Achtsamkeit und Wertschatzung entwickeln.

Es ist also weder moglich noch sinnvoll, die einzelnen

Themenbereiche in der Praxis klar voneinander zu tren-
nen. Die Aufteilung in vier thematische Bereiche struk-
turiert aber die Beobachtung, Planung, Begleitung und

Auswertung der kindlichen Bildungsprozesse.

3.1 Mathematik

Die Welt ist voller Mathematik, auch die der Kinder.
Schon ganz kleine Kinder versuchen, ihre Umgebung
durch Raumen, Umpacken oder Sortieren von Gegen-
standen zu verstehen. Altere fangen an zu vergleichen:
»Ich bin groRer als du.” und interessieren sich fur
Mengen, Mafdeinheiten und Zahlen.

Mathematik beschaftigt sich mit zwei grundlegenden

Themenkreisen:

1. mit den Formen, also der strukturellen Gestalt
von Gegenstanden,

2. und mit den Zahlen, also dem rhythmischen,
systematischen Voranschreiten, und mit den
Eigenschaften der Zahlen. (Vgl. Beutelspacher, S. 8)

Mathematik als Methode ist eine Tatigkeit, mit der wir
die Welt strukturieren. Beim Erlernen dieser Methode
missen Kinder den Schritt vom Konkreten zum Abstrak-
ten vollziehen. Im padagogischen Alltag bedeutet das,
dass Mathematik fur die Kinder praktisch erfahrbar wird.
Die handelnde Auseinandersetzung mit Dingen, die
sinnliche Erfahrungen wie visuelle, akustische oder tak-
tile Wahrnehmung ermdglicht, ist Grundvoraussetzung
flr mathematisches Denken. Durch Erfahrungen mit
handhabbaren Dingen lernen die Kinder ,,nach und
nach, die Welt nicht mehr allein mit Hilfe des Augen-
scheins, sondern stérker durch das Denken, also
abstrakter zu beurteilen.” (Hoenisch/Niggemeyer, S. 14)
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3.1.1 Welche Themen kann man in der Kindertages-
einrichtung anbieten oder aufgreifen:

Sammeln, Sortieren, Vergleichen, Klassifizieren Raum und Zeit messen und erfahren
Zum Beispiel: Naturmaterialien (Steine, Muscheln), @ Sekunde, Minute, Stunde, Tag, Monat, Jahr
Sammelkarten, Figuren, kleine Gegenstande, ® Lange, Breite, Hohe
Farbtafelchen
Geometrie

Zahlen ® cbene Formen (Kreis, Dreieck, Viereck etc.)
® Ziffern und ® raumliche Formen/Kérper

Reihenfolge (Kugel, Quader, Kegel etc.)

erkennen ® Dimensionen (Ausmaf3e)
® Rechenarten: ® Volumen (Rauminhalt)

Addieren, ® Umfang

Subtrahieren,
Multiplizieren,
Dividieren

o Wertigkeit
von Zahlen

Muster und Folgen, Symmetrie
Zum Beispiel: Zebrastreifen, Bienenwabe,
Tannenzapfen, Sonnenblume

Menge Logik

® wie viel ' wie wenig ® Arbeitsablaufe erkennen

® leicht ' schwer (Gewicht/wiegen) ® Zusammenhange erkennen
® Gegensatze erkennen und benennen ® Abfolgen erkennen

3.1.2 Praxisbeispiel: Angebotsreihe ,,Messen und Wiegen”

Die Kinder beschéftigen sich mit dem Thema Wachsen. Sie vergleichen sich: ,Ich bin aber groRer als du.”
Ein Kind erzahlt: ,,Mama sagt, ich bin schon wieder gewachsen und die Hose ist zu kurz.” Bei einem anderen
ist ein Geschwisterkind geboren: ,Das ist winzig klein.”

Dies kann Anlass sein fur den Einstieg in die Mathe- Von der Beschéaftigung mit der GroRe findet man

matik Uber das Messen und Vergleichen und das leicht den Ubergang zum Thema Gewicht:

Erleben von Malfeinheiten. Zum Beispiel: Jedes Kind wird gewogen und das jeweilige
Jedes Kind wird gemessen, seine Lange auf Gewicht in Sand aus der Sandkiste geholt.
Tapete gezeichnet und ausgeschnitten. Die Kinder sprechen dartber, wie schwer sie als
An der Wand wird eine Messlatte fur jedes Kind Baby waren. Um dies plastisch zu machen, sollen
befestigt, an der in regelmaRigen Zeitabstanden sie ihr Geburtsgewicht von zu Hause mitbringen,
die Grofle markiert wird. zum Beispiel als drei Tuten Zucker.

Die Kinder messen ihre Grofze mit einem Die Kinder erstellen Steckbriefe fir ihre GroRRe
Wollfaden ab und probieren, ob sie den Faden und ihr Gewicht.
zwischen ihren ausgestreckten Armen spannen Sie sortieren sich nach Grofie und Gewicht.

kdénnen oder wie oft der Faden um ihren Bauch
oder das Handgelenk gewickelt werden kann.
Zum Vergleich wird geguckt, wie grofR andere
Menschen sind oder wie lang Tiere werden.
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3.1.3 Vorbereitete Umgebung

Um die Kinder zur weiterfihrenden Beschaftigung

mit dem Thema anzuregen, kann man eine Messecke
einrichten, in der sie mit unterschiedlichen MalRwerk-
zeugen experimentieren konnen. Dort werden verschie-
dene Werkzeuge zum Messen in ein Kastchen gelegt
und mit Auftragen in Form von Bildkarten versehen:
.Wie lang ist der Tisch?"”, ,Wie viele Meter hat der
Kindergarten?”

Das Messen bietet einen guten Ubergang zum Zahlen.
So lasst sich die Lange eines Raumes auch in Schritten
messen, die man beim Gehen zahlt. Schliellich ist der
Zollstock auch nur ein Zahlenstrahl zum Messen ...

In der Messecke kénnen auch Instrumente zum
Wiegen und zum Abmessen von Mengen angeboten
werden.

@ Mit einer Balkenwaage lasst sich erfahren, dass man
sehr viele Muscheln braucht, um wenige Steine auf-
zuwiegen.

® Verschieden grofde Messbecher eignen sich fir
Uberraschende Erfahrungen mit Volumen. Passt die
Menge Wasser in dem hohen schmalen Gefafd wirk-
lich in das niedrige breite, das viel kleiner zu sein
scheint? Durch Hin- und Herschitten kann man das
ausprobieren.

Als Messinstrumente fir Lange, Gewicht, Menge/
Volumen und Zeit kdnnen angeboten werden:
Lineal, Zollstock, Zentimetermaf’, Meterstock,
Geodreieck, Personenwaage, Balkenwaage (geht
auch selbst gebaut
mit zwei an einem
Stock hangenden
Schachteln), ver-
schiedene Mess-
becher, Uhr, Stopp-
uhr, Sanduhr,
Kalender ...

Eine zentrale mathematische Fragestellung ist, ob und
warum bestimmte Gegenstande zusammenpassen.
Sammel- und Sortierspiele sind daher eine wichtige
Grundlage fir mathematisches Denken. Man kann sie
mit zufallig im Raum befindlichen Gegenstéande durch-
fihren: Was ist alles rund, was ist eckig, eben, raum-
lich, rot, blau ...? oder daflir kleine Sammlungen mit
verschiedenen Gegenstéanden vorbereiten.

Tipp: Sammel- und Sortierspiele kann man gut
selbst zusammenstellen. Zum Beispiel: In einem
kleinen Koffer sind zehn verschiedene Gegenstande
unterschiedlicher Anzahl von eins bis zehn, dazu
zehn Karten mit den entsprechenden Zahlen. Auf
der Ruckseite der Karten ist der jeweilige Gegen-
stand in der entsprechenden Anzahl abgebildet (aus
Digitalfoto ausgeschnitten). Das ermdglicht den
Kindern nach dem Zéhlen der Gegenstédnde und dem
Zuordnen der Zahlen eine Fehlerselbstkontrolle.

Auch Bastelkdsten gehoren zu den Mathematerialen.

Durch sie lernen die Kinder logische Arbeitsablaufe

kennen. Bastelkdsten enthalten Anleitungen mit Bildern/

Symbolen und Schrift zum Basteln eines Gegenstandes,

z. B. ein Hampelmann aus Pappe o. a.

Far die Kinder bedeutet die Bearbeitung dieses Kastens

® Die Anleitung anhand von Bildern zu lesen.

® Ein Ordnungssystem zu entwickeln.

® Die Fragestellung zu I6sen: Womit fange ich an,
womit hore ich auf?

® Zu lernen: Wie l6se ich ein Problem?

® Zu erfahren. Ich kann mir selbst helfen!

® Zu erleben: Ich traue mich allein an Neues heran!

(Aus: Marion Tielemann, Konzeption Lernwerkstatt der

Kita BlUnningstedt. Zitiert nach , Weltenentdecker”,

S.28)

Weitere Ideen fiir Materialangebote:

® Geometrische Figuren, eben und raumlich

® \Wirfelspiele, Mlnzen, Dominosteine,
Abzahlverse, Hlpfkastchen

® Muster, Regelmaligkeiten, Rhythmen erkennen:
optisch oder in Tonfolgen, Tanzschritten,
Tagesablauf, Jahreszeiten ...
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3.2 Naturwissenschaften

Kinder sind von sich aus Naturforscher. Sie sammeln
und horten Fundstlcke aus der Natur wie Muscheln,
Steine oder Kastanien. Sie beobachten mit Hingabe,
wie eine Schnecke Uber den Weg kriecht, und wollen
wissen, warum \Wasser zu Eis wird, wenn man es ins
Gefrierfach stellt. Auch das Experimentieren, Aus-
probieren und Wiederholen, bis ein befriedigendes
Ergebnis erreicht ist, ist eine Methode der Naturwissen-
schaften ebenso wie der Selbstbildung von Kindern.

Die grundlegenden Naturwissenschaften Biologie,
Chemie und Physik beschaftigen sich mit den Phano-
menen der belebten und unbelebten Natur. Auch hier
finden die Kinder am besten Uber das praktische Tun
Zugang, also durch Sammeln, Betrachten, Ausprobieren
und Umgehen.

Bei naturwissenschaftlichen Experimenten ist es wich-
tig, dass die Kinder sie selbstandig durchflihren kdénnen,
dass sie sich Zeit nehmen zum Beobachten und Stau-
nen und dass schlieRlich eine gemeinsame Deutung er-
folgt. Wenn letzteres fehlt, gewinnen die Kinder schnell
den Eindruck von ,Zauberei”. ,,Mit der Deutung des
Experiments ist der entscheidende zweite Schritt auf
dem Weg in die Naturwissenschaften getan, namlich
der vom Staunen zum Begreifen.” (Lick 2000, S. 28)

Dabei sollte jedoch auf ,verfrihte Erklarungen, unange-
messene Modelle und leere Worte” verzichtet werden,
die ein wirkliches Verstehen der Kinder blockieren
(Einleitung Fiesser/Kochhafen). Der eigentliche Lern-
gewinn liegt im konkreten Umgang mit den Phanome-
nen und im unmittelbaren Erleben eines finalen Zusam-
menhangs: ,, Immer wenn ich dies tue, dann folgt das.”
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3.2.1 Welche Themen kann man in der Kindertages-
einrichtung anbieten oder aufgreifen:

Phanomene der unbelebten Natur

® Aggregatzustande von Stoffen (fest, flUssig,
gasformig)

® Chemische Reaktionen/Stoffumwandlungen
(Zum Beispiel wandelt sich Kerzenwachs in Kohlen-
stoffdioxid, Warme, Licht und Wasser um, wenn eine
Kerze abbrennt. Diese Stoffumwandlungen finden
Uberall statt: Wachstum einer Blume, Nahrungsauf-
nahme beim Menschen etc.)

® Eigenschaften von Stoffen (Brennbarkeit, Saug-
fahigkeit, Ausdehnungsfahigkeit, Leitfahigkeit etc.)

® Magnetismus (Fahigkeit eines Stoffes, Eisen oder
andere — sich wie Eisen magnetisch verhaltende —
Stoffe anzuziehen)

® Schwerkraft (Anziehungskraft, z.B. die zwischen der
Erde und den in ihrer Nahe befindlichen Kérpern)

® Fliehkraft (bei der Bewegung eines Kdrpers auf einer

gekrimmten Bahn oder bei der Drehung um eine

Achse auftretende, nach aulRen gerichtete Kraft)

Mechanik (Gleichgewicht und Bewegung der Korper

unter dem Einfluss von Kraften)

Elektrizitat

Waérmelehre

Optik (Licht, Schatten, Farben)

Akustik (Tone, Schallwellen)

Geologie (Entwicklung und Bau der Erde)

Mineralogie (Gesteinskunde)

Astronomie (Sternkunde)

Wetterkunde

Phanomene der belebten Natur
Pflanzen

Tiere

Menschen

Saen und pflanzen

Wachstum

Die Jahreszeiten

Korperaufbau und -funktionen
Befruchtung

Geburt

Vermehrung und Fortpflanzung
Erndhrung




3.2.2 Praxisbeispiele

Angebotsreihe , Das Aufblasen eines Luftballons
mit Backpulver und etwas Wasser” -
Wie Kinder selbstandig forschen und experimentieren

Ein Kind hat eine Idee flr ein Experiment aus dem Fernsehen, namlich das
Aufpusten eines Luftballons mit einer Flasche, geflllt mit Backpulver und
Wasser. In der Kindertageseinrichtung bekommt es die Moglichkeit, das
Experiment zusammen mit anderen Kindern zu organisieren und auszupro-
bieren. Die padagogische Fachkraft ist dabei nur Assistentin.

Die Kinder organisieren sich ihr Material bei der Kochin und aus dem Fundus des Naturforscherraums. Mit
einem Tablett als Unterlage probieren sie aus, wie sie das Backpulver in eine Flasche bekommen. Nach einigen
Fehlschlagen erkennen sie, dass ein Trichter das Einfillen erleichtern kdnnte. Sie finden ihn ebenfalls im Natur-
forscherraum. Nachdem die Kinder etwas Wasser dazugegeben haben, ist nach Ansicht des leitenden Kindes
alles getan, was vor dem VerschlieRen der Flasche mit dem Luftballon erforderlich ist.

Nun tritt jedoch ein neues Problem auf: Die Kinder sind nicht in der Lage, die enge Offnung des Luftballons so
zu weiten, dass sie Uber den Flaschenhals passt. In der Zwischenzeit beobachten sie allerdings, dass in der
Flasche ein heftiges Schaumen zu erkennen ist, und horen auch ein Zischen und Knacksen. Trotz der Panne ist
das Experiment so spannend, dass die Kinder beschlieRen, es gleich noch einmal zu wiederholen, dieses Mal
mit kleinen Medizinflaschchen aus dem Fundus des Naturforscherraums.

In der offenen Angebotsphase kommen viele neue Kinder dazu und beobachten, geben Ratschlage, Uberlegen,
warum da etwas in der Flasche zischt und schaumt. In den nachsten Tagen wollen viele Kinder auch dieses
Experiment erlernen, so dass es fest eingeplant wird.

In den folgenden Angeboten zu diesem Thema werden die Kinder immer sicherer und differenzierter in der
Auswahl der Materialien. So wird das Wasser in die kleinen Flaschchen mit einer Pipette eingeflllt, deren
Handhabung besondere Konzentration erfordert. AuRerdem muss ein Spatel als Hilfsmittel zum Einflllen des
Pulvers verwendet werden, da die Offnung der Flaschchen zu klein ist fir den kleinsten Trichter.

Manche Kinder werden wahre Meister und kénnen Experimente ohne Hilfe durchfliihren und anderen Kindern
vermitteln.

Angebotsreihe , Kerzen anziinden und léschen”

Mit Teelichtern, langen Streichhdlzern, Wasserschalchen, verschieden groRen Glasern und einem Tuch
probieren die Kinder aus, wie man auf verschiedene Weise eine Flamme l6schen kann. Zum Beispiel durch
Ausblasen,
Eintauchen des Streichholzes in Wasser, Ausschutten der Kerze,
Ersticken unter einem Glas
oder mit einem Tuch.

Beim Experimentieren zahlt ein Kind, wie lange es dauert, bis die Flamme seines Teelichts unter einem Glas
verloscht. Es probiert verschieden groRe Glaser aus und sieht: Bei grofReren dauert es langer. Und wenn man
mehrere Teelichte unter einen Glasbehalter stellt, gehen sie schneller aus, als wenn nur ein einzelnes darunter
steht. Die Kinder erleben, dass eine Kerze zum Brennen Luft (genauer: Sauerstoff) beno-
tigt, dass die Luft allmahlich ‘verbraucht’ wird und die Kerze erlischt, wenn nicht mehr
genug Luft zur Verfigung steht. (Vgl. Lick 2003, S. 117ff.)

Beim Experimentieren mit Feuer muss immer ein Erwachsener anwesend sein.
Erfahrungsgemaf’ werden dabei unzahlige Streichholzer verbraucht, aber die Kinder
werden immer geschickter im Umgang damit.
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Projekt
~Die Lebensweise der Stabheuschrecke”

Seit fast einem Jahr pflegen die Kinder in der Kinder-
tageseinrichtung eine Stabheuschrecke. Sie war das
Geschenk einer Kollegin, und es ist besonders inte-
ressant, sie zu beobachten und Besucher aufzufor-
dern, das gut getarnte Tierchen im Terrarium zu
suchen.

Die gute Pflege des Tieres hat Folgen. Eines Tages
erkennen die Kinder, dass es nicht nur die grol3e
Stabheuschrecke gibt, sondern auch unzahlige kleine
Stabheuschreckenbabys. Nun mussen die Kinder
viele Fragen klaren und sich ganz besonders mit der
Lebensweise und den BedUrfnissen der
Stabheuschrecke beschaftigen: Was frisst und trinkt
das Tier?, Wie vermehrt es sich? (ohne Mannchen
und ganz allein!), Wie muss ein Terrarium eingerich-
tet werden?, Wie grolR werden die Tiere? usw. Die
Kinder beobachten und malen Bilder, diktieren der
padagogische Fachkraft, machen mit ihr Fotos,
suchen Informationen im Internet, bauen sogar eine
Stabheuschrecke aus Draht und Pappmaché, messen
mit Lineal und MalRband. Die Folge: Wenn es ein
Buch Uber Aquarienfische gibt, dann machen wir ein
Buch Uber die Stabheuschrecke.

Die Kinder machen sich noch mehr Gedanken, die
alle mit in das Buch geschrieben werden: Man darf
Stabheuschrecken nicht quetschen. Man darf sie
nicht auf dem FufRboden laufen lassen, das kann fir
sie gefahrlich sein. Man darf sie auch nicht mit ins
Bett nehmen. Wenn sie zu viel Wasser haben, kon-
nen sie sich verschlucken oder sogar ertrinken ...

Neben dem Erwerb von Faktenwissen sind die
Ergebnisse der Forschungsarbeit tber die
Stabheuschrecke:
Kinder unterschiedlichen Alters beschaftigen sich
allumfassend mit der Lebensweise und dem
Verhalten dieser Spezies und kdnnen sehr genaue
Ausklnfte erteilen.
Sie erleben dabei einen Wissensvorsprung
gegenulber vielen Erwachsenen.
Es macht ihnen SpaR, immer wieder Neues Uber
eine Sache herauszufinden.
Ihre Beobachtungen und Gedanken zum Thema
werden ernst genommen und sind wichtig.

Ubrigens: Stabheuschrecken, eine Heuschreckenart
aus Madagaskar, kdnnen nicht hipfen. Sie kénnen also
problemlos in einer Kindertageseinrichtung gehalten
werden.
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Praxisbeispiel , Berechtigungsscheine/Urkunden”

Far anspruchsvollere Aufgaben wie die Benutzung
eines Mikroskops oder das Flittern der Fische im
Aquarium koénnen die Kinder eine Urkunde erwerben.
Daflir mUssen sie vor einem ,Gremium” aus pada-
gogischen Fachkraften und anderen Kindern nach-
weisen, dass sie darlber Bescheid wissen. Ein
Mikroskop darf ein Kind nur dann benutzen, wenn
die padagogische Fachkraft im Raum ist oder es
die entsprechende Urkunde besitzt. Das schutzt die
Ressourcen vor

=N Verschwendung
g < und ist zugleich

URKUNDE - Anreiz und Be-
statigung fur das

Kind: , Ich darf
das, ich kann
das.”

Weitere Themenbeispiele:

Luft , begreifen” (Luft ist nicht nichts!)
Kerze |6schen durch Luftentzug

Kerze |6schen durch Kohlenstoffdioxid
(Der selbstgebaute Feuerldscher)
Mischbarkeit von Flissigkeiten (Essig, Wasser, Ol)
Aggregatzustande von \Wasser

(Warum schwimmt Eis auf dem Wasser?)
Loslichkeit von Zucker und Salz in \Wasser
Wiedergewinnung von gelosten Stoffen
(Geloste Stoffe sind nicht weg)
Saugfahigkeit von Stoffen im Vergleich
Lavendelparfim selbst gemacht

Das Farbenrennen mit Kreide

(Siehe Lick 2000 und 2003)



3.2.3 Vorbereitete Umgebung

Beispiel fiir einen Naturforscherraum

Die Arbeitsplétze im Naturforscherraum

@ befinden sich auf Arbeitsplatten, die an den Wanden
des Raumes befestigt sind und in ihrer Hoéhe den
Bedurfnissen der Kinder angepasst werden kdénnen.
Sie sind mit Hilfe der Kinder gebaut worden.

® Die Funktionen der festen und veranderlichen
Arbeitsplatze sind weitgehend offen gelassen,um die
freie Entwicklung von raumgreifenden Installationen
zuzulassen. Die Tische in der Mitte des Raumes
werden nach Bedarf in verschiedene Positionen
gebracht, Stihle dirfen entfernt werden, auch auf
dem Boden kann gearbeitet werden.

® Ein Drittel des
Raumes dient der
Auseinanderset-
zung mit Sand-
experimenten.
Bei Bedarf ist
ein schnelles
Umgestalten und
Freirdumen
moglich.

@ Die Kinder
konnen mittels
Tabletts ihren
Arbeitsbereich
abgrenzen.

1

Materialien im Naturforscherraum

@ Auf Erfahrungswerte und gute Fachberatung bei der
Anschaffung von optischen Hilfsmitteln wie Lupen,
Mikroskopen, Maxcopen sollte Wert gelegt werden.

® Pipetten und Objekttrager sollten aus Glas statt aus

Plastik sein, um die Zerbrechlichkeit zu verdeutlichen.

(Vgl. Kapitel 2.2: Einsatz von echten Materialien, die
die Wahrnehmung von Kindern ernst nehmen)

® Pinzetten aus Metall sind denen aus Plastik vorzuzie-
hen. Sie sind zwar teuer, aber besser in der Funktion.

® Reagenzglaser und Halter gibt es in grofRer, gut hand-
habbarer Ausfiihrung im Fachhandel (Lehrmittel-
versand).

@ Einfache Haushaltsgegenstande konnen vielfaltig
eingesetzt werden: Siebe, Loffel, kleine Schalchen,
Messbecher, Kiichenwaage etc.

® Senfglaser, Gurkenglaser, schone Flaschen aus
Weilglas sind kostenlos in jedem Haus halt anfallen-
de Recyclingprodukte, die beim Experimentieren
neuen Einsatz finden.

® Magnetspiele sollten in vielfaltiger Form vorhanden
sein, wie Geo Mag, Magneten grof und klein,
dazu diverse kleine und grof3e Eisenteile.

Rohstoffe zum Experimentieren
sind flr chemische oder physikalische Experimente
kostenglinstig anzuschaffen: Salz und Zucker in ver-
schiedenen Koérnungen, Essig, Backpulver, Hefe, 0l
Haushaltskerzen, Teelichter etc.

Installationen im Raum

® vorbereitete Installationen an der Decke flr verschie-
dene mechanische Experimente, z. B. Pendel-
installationen, Sandschalenpendel, Flaschenzug

® Sand- und Wasserwanne

® verschiedene Biotope, eingerichtet und gepflegt von
und mit Kindern: Aquarium, Terrarien mit und ohne
Tierhaltung

® ein PVC-Schlauch, ca. finf bis sechs Meter lang fur
vielfaltige Experimente, z. B. Bewegungslbertragung
von Kugeln, , Telefonieren” ...

Praxisbeispiel ,, Kugelbahn”

Mit einem durchsichtigen PVC-Schlauch aus dem
Baumarkt und Metallkugeln (am besten aus Eisen,
durfen nicht nass werden!) kann man eine Kugel-
bahn bauen. Am Ende einer Reihe von Kugeln im
Schlauch wird immer die gleiche Anzahl wegge-
stoRen, die man am anderen Ende hineinrollen
lasst — ein Gesetz der Kinetik. Beim Experimentieren
damit legen die Kinder Hindernisse fur die Fort-
bewegung der Kugeln, bauen Schlaufen, lassen
sie schneller oder langsamer rollen, halten das
Schlauchende ans Ohr und horen interessante
Gerausche ...
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3.3 Technik

Wie kommt es, dass der Motor die Rader antreibt?
Warum saugt der Staubsauger den Schmutz vom
Teppich? Was bewegt den Zeiger an der Uhr?
Technische Gerate faszinieren Kinder und fordern sie
zum Untersuchen heraus, besonders wenn man von
auflen nicht sehen kann, wie sie funktionieren. Kinder
nehmen schon frih Dinge auseinander oder betatigen
sich selbst als Baumeister und Konstrukteure. Sie tlr-
men Baukldtze auf, bis die Gesetze der Schwerkraft sie
zum Einsturz bringen, und eignen sich durch Nachbauen
selbst komplizierter Mechanismen deren
Funktionsweise an.

Technik ist die Anwendung von Naturwissenschaft und
Mathematik. , Bei Bauspielen beschéaftigen sich die
Kinder mit geometrischen Kérpern und berlicksichtigen
physikalische Gesetze. |hre Tatigkeit wird in hohem
Mal3e durch logische Operationen wie Synthese
(Zusammensetzen) und Analyse (Zerlegen) sowie durch
Vergleichen, Schlussfolgern und In-Beziehung-Setzen
bestimmt.” (Von der Beek/Buck/Rufenach, S. 141/42)
Bauen, Auseinandernehmen und der Umgang mit tech-
nischen Geraten fordern handwerkliches Geschick,
Ausdauer, Koordination und Selbstwertgefihl.

3.3.1 Welche Themen kann man in der Kindertages-
einrichtung anbieten oder aufgreifen:
® Bauen und Konstruieren
@ Handwerkliche Grundfertigkeiten/Umgang
mit Werkzeug
® Auseinandernehmen von
Gegenstanden und Geraten
® Experimentieren mit techni-
schem Spielzeug: Hebel,
Waage, Magnet, schiefe Ebene, Rader, Vergrofie-
rungsglaser, Lupendosen, Periskope ...
Umgang mit technischen oder elektrischen Geraten:
Knoblauchpresse, Fleischwolf, Sahneschlager ...
Umgang mit Elektrizitdt (Schaltkreise)
Umgang mit Medien/Kommunikationstechnik
Solartechnik
Windrader
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3.3.2 Praxisbeispiele

Projekt ,Baustelle mit Kranen”

Im Ort ist eine Baustelle. Die Kinder sind fasziniert
von den riesigen Kranen, die sich bewegen und
schweres Baumaterial in die Hohe heben. In der
Kindertageseinrichtung versuchen sie, mit Holzbau-
steinen Kréne nachzubauen. Diese Situation wird
zum Anlass fur ein Projekt genommen, das sich
Uber mehrere Wochen hinzieht.

Die Kinder machen Ausflige zu verschiedenen
Baustellen in der Umgebung und gucken sich alles
genau an. Es entsteht die Idee, eine Baustelle selbst
zu bauen. Als Grundlage dient eine Holzplatte, auf
der mit Sand, kleinen Ziegelsteinen und Playmobil-
figuren die Szenerie aufgebaut wird.

Die Kinder informieren sich in Blchern Uber Krane
und bringen verschiedene Modelle von zu Hause
mit. Sie erforschen: Wie schafft es ein Kran, Lasten
hochzuheben? Etwas hochheben kann man auch
mit einer Baggerschaufel. Wie funktioniert die? Die
Kinder bauen unterschiedliche Hebemechanismen
nach und probieren aus, wie man Lasten bewegen
kann. Auch eine Wippe ist dabei, denn auch damit
|&sst sich etwas anheben. Durch praktische
Erprobung bekommen die Kinder eine Vorstellung
von den Hebegesetzen der Mechanik.

Auf der Baustelle entstehen funktionsfahige Krane
aus unterschiedlichen Materialien. Es gibt einen
Kran aus Eisstielen und einen Kran aus Draht, der
an Bindfaden Gegenstande hochziehen kann. Zum
Schluss wagen sich die Kinder sogar an den Bau
eines Flaschenzuges.




Projekt ,Ein Grill fiir die Kindertageseinrichtung”

Im AuRengelande der Kindertageseinrichtung soll ein Grill gebaut werden:
Ausgangspunkt fir eine Projektarbeit der alteren Kinder im letzten Jahr-
gang vor der Einschulung. In Bldchern wird nachgeschaut, wie er aus-
sehen konnte, und jedes Kind malt ein Bild von seiner Idee fir den Grill.
Fast alle haben sich flr ein Modell mit Bogenkonstruktion entschieden.
Lasst sich das Uberhaupt realisieren? Dazu muss ein Experte befragt
werden. Die Mutter eines Kindes ist Architektin, sie stellt sich als Mitarbeiterin zur Verflgung und rat davon ab,
einen Grill mit gemauertem Bogen zu bauen. Den Kindern ist klar: sie missen sich von ihrer Idee verabschieden
und sich der Realitat annéhern.

Die Architektin bringt Plane mit: ein Grill im Grundriss und im Querschnitt. Die Kinder lernen sich an den Pléanen
zu orientieren und die vielen Linien und Zahlen zu lesen. Nach den Architektenzeichnungen bauen sie ein Modell
des Grills in verschiedenen Materialien, die sie sich selbst aussuchen. Einzeln oder in Zweiergruppen entsteht
der Grill aus Legosteinen, Pappkarton, Knete, Sonos- und Nopper-Bausteinen.

Dann geht es an die konkrete Umsetzung, auch dabei hilft die Architektin. Wie findet man die Mitte von der
Kante des gepflasterten Bereichs, an dem der Grill stehen soll? Wie grof? muss das Loch sein, das wir ausheben
mussen? Beim Ausmessen und Ausrechnen lernen die Kinder den Zollstock besser kennen. Die Flache fir den
Grill muss ausgewinkelt werden, da kommt der rechte Winkel ins Spiel. Die Kinder erkennen: Wenn man eine
Seitenflache ausgemessen hat, geht es an der Ecke nicht einfach irgendwie weiter, sondern man muss den
rechten Winkel anlegen, damit sich nachher alles richtig zusammenfugt.

Die Eckstabe fur die Grundflache werden gesetzt, der Boden ausgehoben, Kies mit Schubkarren rangefahren
und eingefillt, die Flache mit dem Stampfer verdichtet. Den Kindern stellt sich die Frage: Warum haben wir erst
ein Loch gegraben, um es dann wieder zuzuschitten? Weil Sand besser verdichtet werden kann als Erde. Jetzt
kommt der zweite Experte zum Einsatz: der Maurer. Er erklart den Kindern das Mischungsverhéltnis fur den
Beton, aus dem das Fundament gegossen wird. Jetzt ist das wichtigste technische Instrument die Wasser-
waage. Die Kinder haben schon vorher damit getibt und ihre Entwurfe mit Hilfe der Wasserwaage an die Wand
gehéangt. Sie lernen die Technik des Mauerns, den Umgang mit Maf3band und Zollstock, Winkel und Kelle, ver-
gleichen immer wieder mit dem Entwurf, messen nach.

Die Kinder erleben, wie aus ihrer Idee Uber verschiedene zeichnerische Entwiirfe und dreidimensionale Modelle

schlieRlich das fertige Endprodukt entsteht, das man benutzen kann.

Anstelle eines Grills kann im Aufengeléande der Kinder-
tageseinrichtung auch ein Lehmofen gebaut werden.
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3.3.3 Vorbereitete Umgebung Auseinandernehmwerkstatt
Kinder lieben es, technische

Mit geringem Aufwand lasst sich in der Kindertages- Gerate auseinanderzunehmen
einrichtung eine Technikecke einrichten, in der sich alles und ihre Bau- und Funktions-
um mechanisches Werkzeug dreht. Je nach Interessen weise zu untersuchen. Dafur
der Kinder oder dem Wechsel der Jahreszeiten kann kann ihnen eine Ecke oder ein
man sie bestlcken mit: Raum in der Kindertagesein-
o Kaffeemuhle, richtung eingerichtet werden,
® Knoblauchpresse, in dem sie einen Werktisch und
o Fleischwolf, das notwendige Werkzeug vor-
® Schneebesen, finden. Ob Telefon, Toaster,
® Getreidemdhle, Staubsauger oder Fon — fast
@ Puderzuckersieb, alle ausgedienten Hausgerate eignen sich zum Ausein-
® Nussknacker, andernehmen, aufer Bildrohren, die kdnnen implodie-
® Morser, ren.
® Zitronenpresse ...
Es empfiehlt sich, den Raum Ubersichtlich zu gestalten,
Die Geréate und die dafir notwendigen Utensilien wer- und nicht zu viele Geréate gleichzeitig anzubieten. Die
den den Kindern auf einem Tisch zuganglich gemacht. Einzelteile eines Gerates werden immer wieder in eine
So kdnnen sie selbst damit experimentieren oder sie Kiste geraumt und, wenn es zu Ende erforscht ist, ganz
unter Anleitung benutzen. Zum Beispiel: weggenommen. In der Werkstatt ist Toben verboten.
@ mit Knoblauchpresse oder Fleischwolf , Spaghetti” Erfahrungsgemal ist das Auseinandernehmen fir die
aus Knete herstellen Kinder so faszinierend, dass sie sehr konzentriert bei
® im Modrser Zimtstangen oder Anis zerreiben und der Sache sind.
in Duftsackchen fullen
® mit dem Schneebesen Eiweilk oder \Wasser Die Werkstatt oder Werkecke kann natlrlich auch zum
aufschlagen und beobachten, wie es sich verandert Bauen und Konstruieren genutzt werden.

Als Ausstattung wird bendtigt:

® Tisch, Arbeitsplatte oder Werkbank

® an der Wand hangend oder in geeignete Behalter
geordnet: Hdmmer, Zangen, kleine Sagen,
Schraubenzieher, Feilen, Holzbohrer, Schraub-
zwingen, Zollstocke, Nagel und Schrauben,
Sandpapier, Arbeitshandschuhe etc.

® \Werkmaterial wie Holzstlicke, Kronkorken,
Styropor, Draht, Pappe etc.



3.4 Umwelt

Kinder reagieren sehr sensibel auf gesellschaftliche
Bedrohungen, die von den Erwachsenen bzw. den
Medien an sie herangetragen werden, auch wenn sie
nicht unmittelbar davon betroffen sind. Das Ozonloch
kann man nicht sehen und Luftverschmutzung nicht
fUhlen, aber die Kinder héren davon, spiren, dass es
etwas Besorgniserregendes ist, und entwickeln Angste.
Schon deshalb ist es wichtig, diese Themen in der
Kindertageseinrichtung aufzugreifen.

Beim Thema Umwelt geht es um die Vermittlung einer
Wertorientierung flr das eigene Handeln, um eine
Bildung fur eine nachhaltige Entwicklung. (Vgl. Leitlinien
zum Bildungsauftrag von Kindertageseinrichtungen,

S. 14) Nachhaltigkeit bedeutet, so zu handeln, dass
Zukunft auch fir nachfolgende Generationen moglich
ist. Kinder sollen erleben und nachvollziehen kénnen:
.Mein Handeln hat Auswirkungen auf andere und ande-
res und wirkt wiederum auf mich selbst zurtck.”
(Reidelhuber, S. 7)

Auch wenn dazu Wissensvermittlung notwendig ist,

muss Umweltbildung erlebnisorientiert und situations-

nah vermittelt werden. Ausgangspunkt bleibt immer die

Naturbegegnung. Es lassen sich drei tbergeordnete

Themenschwerpunkte unterscheiden:

@ das Erleben von Natur mit allen Sinnen

® Okologische Zusammenhange erforschen und
verstehen

® Auseinandersetzung mit der Rolle des Menschen der
Natur und Umwelt gegeniber, seiner Abhangigkeit
von ihr und Verantwortung fir sie. Dabei geht es
auch um die Entwicklung von Kompetenzen wie
Wahrnehmungsféahigkeit, Beziehungsfahigkeit,
Achtsamkeit und moralische Urteilsfahigkeit.
(nach Reidelhuber, S. 16ff.)

Im Kita-Alltag erleben paddagogische Fachkrafte, wie
Kinder auf Umwelteinflisse reagieren, auch in physi-
scher Hinsicht, zum Beispiel durch Allergien und Un-
vertraglichkeiten. Im Gegenzug kénnen sie den Kindern
Erfahrungen ermdglichen, die ihnen zeigen: ,,Ich kann
selbst Einfluss nehmen auf meine Umwelt, hin zu bes-
seren und gestinderen Lebensbedingungen.”
Besonders faszinierend ist fur Kinder die gemeinsame
Umgestaltung ihres Aufdengelandes zu einem Natur-
spielraum. Aber auch mit geringeren Mitteln lassen sich
viele interessante Angebote und Projekte zum Thema
Umwelt gestalten.

3.4.1 Welche Themen kann man in der Kindertages-
einrichtung anbieten oder aufgreifen:

® Wald, Natur

Tierschutz

Natirliche Ressourcen: Bodenschatze,

Grundwasser, Luft

Nachhaltiger Konsum

Solarenergie, Windenergie

Ml

Larm/Stille
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3.4.2 Praxisbeispiele

Projekt ,Unser AuBBengelande wird zum
Naturspielraum”

Schaukel, Rutsche, ein viereckiger Sandkasten, drum
herum harter staubiger Boden mit Gehwegplatten —
die klassische Ausstattung eines Kinderspielplatzes
ist nicht besonders anregend oder naturnah. Unter
Leitung einer Kinderumwveltinitiative soll das Gelande
zum Naturspielraum umgestaltet werden, orientiert
an den Bedurfnissen und Winschen der Kinder. Mit
der Methode der Zukunftswerkstatt wurde der Plan
fUr das neue AulRengelande erarbeitet. (Vgl. Stange,
Planen mit Phantasie)

® Zunachst gibt es eine Meckerphase: die Kinder dufsern, was sie am derzeitigen Gelande stort.

e In der Traumphase zeigen ihnen Fotos und Diavorfiihrungen, was alles moglich ist in einem Naturspielraum.
Die Kinder sagen, was ihnen wichtig ist und was sie sich wiinschen: ganz viel Sand und Erde, verschieden
grol3e Steine, Geblsch, Baume, Holz, Stocke, Weidentunnel, eine Bauecke, Baumhauser, griine Sonnen-
dacher, ein Matschbereich mit Wasserpumpe, Hangematten und Schaukel.

@ In der Entscheidungsphase werden die Kinderwlinsche sortiert und bewertet mit dem Ergebnis:

Das ist den Kindern am Wichtigsten.

@ In einer Planungsrunde entwerfen Eltern und Erzieher eine Projektskizze und Uberlegen,

wo und wie die Kinder an der Umsetzung beteiligt werden konnen.

Die Kinder helfen bei der Entsiegelung des Geldndes und beim Verkauf der unerwlinschten Gerate und
Pflastersteine. Gemeinsam mit Eltern und padagogischen Fachkraften gestalten sie an zwei Aktionstagen den
neuen Naturspielraum. Sie karren Erde heran, schaufeln den Lehmboden flir die Matschkuhle und flechten
mit an den Zaunen aus Totholzhecken rund um den groRen Sandspielplatz.

Auf dem neu gestalteten Gelande gibt es jetzt:

e cine Wasserpumpe, die Regenwasser auffangt,
das Uber eine Rinne mit Kiesbett in die Matsch-
kuhle geleitet wird. Wasser und Matschregen zu
phantasievollem Spiel an und die Kinder erleben,
wie ein Wasserkreislauf funktioniert.

@ cinen grofRen runden Sandspielbereich mit selbst-
geflochtenem Zaun, der die spielenden Kinder von
der Umgebung abschirmt, sich mit Pflanzen berankt
und Kleintieren als Lebensraum dient.

@ cine Rutsche mit Weidenportal, das im Sommer
ein grines Schattendach bildet.

@ cinen heimeligen Schattenplatz mit einer Bank
drum herum, umgeben von einem bewachsenen
Knick, in dem viele kleine Tiere leben — ein schoner
Rickzugsort, wenn man mal seine Ruhe haben will.
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® ein Forscherbeet, in dem die Kinder in der Erde graben und die Einfassungssteine umwenden dirfen,
um die hier im Feuchten und Dunkeln lebenden Tiere zu erkunden. Daflir bekommmen sie eine Forscherkiste

mit Lupen,Pinzetten usw..

o Krauterbeete, in denen man nicht graben darf, aber an den Pflanzen riechen, sie abpflicken und essen oder

daraus Tee kochen kann.

@ Uberwachsene Schleichwege durch hiigeliges Gelande, einen Berg aus Klettersteinen und einen Balancier-
stamm, die den Kindern unterschiedliche Bewegungserfahrungen ermdglichen. Der Bodenbelag ist aus
Rindenmulch, der sich wie weicher Waldboden anfihlt und als nattrlicher Fallschutz dient.

Das Ergebnis der Projektarbeit ist eine vorbereitete
Umgebung, die die Kinder mitgestaltet haben und die
sich nach und nach mit ihrer Beteiligung verandern oder
erweitern lasst.

Innerhalb des Kita-Jahres sollten Projekttage oder -
wochen stattfinden. Zum Beispiel kann ein Tag in der
Woche zum Wald- oder Strandtag erklart werden, mit
dem Ziel, den Kindern einen unmittelbaren Zugang zur
Natur zu ermdglichen. Inzwischen gibt es in Schleswig-
Holstein zahlreiche Kita-Gruppen, die sich ausschlief3lich
in der Natur aufhalten.

Projekte und fortlaufendes Thema im Alltag
~Miullvermeidung, Miilltrennung und
Wiederverwertung von Rohstoffen”

Der Umgang mit Mdll ist ein aktuelles gesellschaftliches
Thema, das als ,,Zumutung” an die Kinder herangetra-
gen werden kann. Da es im Kita-Alltag taglich prasent
ist, wird es oft auch von den Kindern selbst angespro-
chen. Das zeigt ein Beispiel von einem Spaziergang in
der Natur: Die Kinder regen sich dartber auf, dass Uber-
all MUll herumliegt. Sie finden immer mehr davon und
sind so emport darlber, dass schlieRlich eine padago-
gische Fachkraft zurlickgeht und einen Miillsack holt.
Gemeinsam wird der herumliegende MUl eingesam-
melt. Die Aktion wird zum Anlass fir ein Projekt
genommen.

Das Thema MUll ist so vielfaltig, dass verschiedene,
wiederholbare Projekte daraus entwickelt werden kon-
nen. Mullvermeidung und Mdlltrennung sind fortlaufend
aktuell und sollten als selbstverstandliches Verhalten im
Kita-Alltag eingelbt werden.
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Projektthemen und tagliches Verhalten:

Mdillvermeidung

e Wie kauft man so ein, dass maglichst wenig
Verpackungsmidill entsteht?

@ Die Kita-Mitarbeiterinnen weigern sich, mitgebrachte
Plastikverpackungen zu entsorgen. Die Eltern werden
aufgefordert, den Kindern Brotdosen mitzugeben und
den Joghurt zu Hause umzuftillen.

Ziel ist es, die Kinder daflr zu sensibilisieren, dass sie

nicht standig Dinge achtlos wegwerfen. Besonders

wichtig ist die MUllvermeidung bei Plastik, weil hier das

Recycling schwieriger ist.
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Mdilltrennung

Die Kinder werden dazu angeleitet, Wertstoffe, die sie
in ihrem Alltag nutzen, vor dem \Wegwerfen zu sortieren
und die Materialien getrennt zu entsorgen. Der anfallen-
de Mull wird sortiert nach:

® Biomiill (Kompost, Braune Tonne, entsprechendes
GefalR schon auf dem Friihstlckstisch in der Kinder-
tageseinrichtung)

Papier (Blaue Tonne)

Glas (Altglascontainer)

Metall und Plastik (Gelbe Tonne/Gelber Sack)
Restmuill

Sperrmdill

Das Thema Milltrennung ist gut geeignet, um kommu-
nale Institutionen in die Kita-Arbeit einzubinden. Die
Kinder konnen den Umweltbeirat vor Ort besuchen, den
Abfallwirtschaftsbetrieb oder den Recyclinghof anschau-
en, in die groflen Wertstoff-Container gucken, erkun-
den, wo man den gelben Sack bekommt und was mit
dem Sperrmll passiert.

Versuchsreihen zum Thema MUill

® Die Kinder durfen den Mll untersuchen!

Sie probieren aus, wie man die verschiedenen Mll-
arten zerkleinern oder aufldsen kann. Sie graben den
Mll ein, legen ihn in \Wasser, verbrennen oder zer-
stampfen ihn. Sie erforschen, wie feuchtes Material,
Papier oder Plastik reagieren, wenn man sie ver-
brennt. Oder was passiert, wenn man einen Apfel-
rest, ein Stlck Papier und ein Stlick Metall in der
Erde vergrabt. Vier Wochen spater wird nachge-
schaut, was sich verandert hat.

@ Im AuRengelénde der Kindertageseinrichtung wird
eine Kompoststelle angelegt. Die Kinder beobachten,
wie sich im Laufe eines Jahres unten Erde bildet, in
der Kafer und Wirmer leben.

® Auch in der Auseinandernehmwerkstatt erfahren sie,
dass Hausgerate aus unterschiedlichen Materialien
bestehen, die man getrennt entsorgen kann.

Wiederverwertung von Rohstoffen

Das Prinzip des Recycling lasst sich besonders gut an

den Stoffen Papier und Glas verstandlich machen, weil

die Kinder sie einfach und vielfaltig selbst wiederver-
werten konnen.

@ Die Kinder lernen, mit Mal- und Schreibpapier spar-
sam umzugehen, nicht immer ein grof3es Blatt zu
nehmen und auch die Rickseite zu benutzen. Sie
verwenden alte Kartons zum Bauen, gucken in
Geschaften, wo es etwas aus Recyclingpapier gibt,
suchen und entdecken den blauen Umweltengel auf
verschiedenen Produkten.

® Aus alten Flaschen entstehen Farborgeln, indem die
Kinder sie mit unterschiedlich gefarbtem \Wasser
oder farbigem Sand fiillen. Alte Glaser werden zu
Mundorgeln, Vasen oder Teelichtern.



Das Bundnis Entwicklungspolitischer Initiativen in
Schleswig-Holstein e.V. startete 2001 die Aktion Faire
Schultite im Rahmen der Kampagne ,, Fair kauft sich
besser”. Dabei wurde in Kindertageseinrichtungen, bei
Eltern und Lehrern flr eine abfallarme Schultlte, gefullt
mit fair gehandelten Produkten, geworben. Ziel der
Aktion ist, das Bewusstsein von Kindern fur die Eine
Welt zu schulen, insbesondere daflr woher unsere
alltdglichen Waren kommen, wie und aus was sie
gemacht sind. Informationen und Materialien dazu sind
weiterhin erhéltlich unter www.bei-sh.org oder beim
Blndnis Entwicklungspolitischer Initiativen,

Martin Weber, 24114 Kiel, Papenkamp 62,

Telefon 0431/661 45 32, info@bei-sh.org.

Um das Thema Umwelt geht es auch bei der Kinder-
meilen-Kampagne, die Kinder in Kindertageseinrich-
tungen und Grundschulen dazu auffordert, ,, Griine
Meilen” flr das Weltklima zu sammeln. FUr jeden ihrer
klimafreundlich zurlickgelegten Wege (mit Bus, Bahn,
Roller, Fahrrad, zu Ful3) erhalten die Kinder eine ,, Grine
Meile”, die sie als grinen Fuf3abdruck oder Punkt auf
einem Plakat dokumentieren, zusammen mit den
Meilen aller anderen teilnehmenden Kinder. Dies fihrt
den Kindern vor Augen, dass zum Erreichen von Zielen
wie Klimaschutz alle zusammenarbeiten missen.
Materialien zur Kampagne, die jedes Jahr erneut durch-
geflihrt wird, gibt es unter www.kindermeilen-sh.de.

Diese Handreichung zum Bildungsbereich Mathematik,
Naturwissenschaften und Technik sowie Umwelt ist die
erste von sechs Handreichungen, die zu den einzelnen
Bildungsbereichen veroffentlicht werden. Die Verfasse-
rinnen und Verfasser hoffen, den Leserinnen und
Lesern damit Mut zu machen, sich auch mit ungewohn-
ten Themen zu befassen, und ihnen Anregungen zu
geben fir Selbstbildung, eigenes Experimentieren und
die praktische Arbeit in den Kindertageseinrichtungen.
Und sie vielleicht schon ein wenig neugierig zu machen
auf weitere spannende Handreichungen zu den
Bildungsthemen ...
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